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Forskolan i dag
och i framtiden

Forskolan ar en del av utbildningssystemet
dar tanken om ett livslangt lIarande &r cen-
tral, men livet padgdr ocksa har och nu. Vi
ténker aft barndomen och férskolan har ett
varde i sig. Forskolan befinner sig idag i
en brytingstid dé traditioner och sanningar
om férskolan utmanas av férvéntningar pd
eft férandrat pedagogiskt innehdll. | férsko-
lans laroplan (Skolverket, 2016) anvands
begrepp som férméga att reflektera, under-
soka, urskilja, prova olika [6sningar, liksom
att féra och félja resonemang.

Utforskande férhallningssétt

| férskolans uppdrag ér det centralt att
verksamheten ska bidra till aft stimulera och
utmana varje barns utveckling och larande.
Forskolan ska utgé ifrén att varje barn &r
kompetent, nyfiket och har en egen lust och
kraft att utforska, ldra och utvecklas i sam-
spel med andra och vérlden runtomkring.
Undervisningen ska dé& framférallt bygga pé
eft utforskande férhéliningssétt dér barnens
fragor kring fenomen och begrepp lyfts fram
som utgé&ngspunkt fér det fortsatta arbetet.

En pedagogisk plattform
Undervisning ar en komplex process som

bygger bade p& maélstyrning och pedagogis-

ka stallningstaganden, darfér har det sefts
som betydelsefullt att som kommun skapa en
pedagogisk plattform fér alla kommunala
forskolor i Vasterviks kommun.

Laroplanen for férskolan och den gemen-
samma plattformen ska bilda underlag fér
varje férskolas framtagande av en verksam-
hetsbeskrivning.




Lust att lra -
ratt att lyckas

Barn- och utbildningsnémndens vision innehdl-
ler ett antal bérande ledord kring lérandet.
Vad betyder dessa ord fér oss i férskolans
verksamhete Aft samtala kring orden och
ordens betydelse har varit och &r framéver

eft viktigt arbete for aft plattformen ska synas
och héras i det vardagliga arbetet tillsammans
med barnen.

Matet

Métet ér en utgéngspunkt for lek och léran-
de och att utvecklas som manniska. Matet
innefattar interaktion med manniskor och
med material for att kunna férhélla sig till sig
sialv. | métet finns interaktion och kommuni-
kation som inte handlar om uppmaningar
utan om ett samspel mellan manniskor. Det
kommunikativa samspelet ér grunden fér att
utvecklas som ménniska. Fér att kunna ut-
vecklas i motet krévs; Nyfikenhet, ténkande,
kreativitet och tolerans.

Nyfikenhet

Vi tanker att manniskans nyfikenhet handlar
om en inre vilja aft veta och att nyfikenhe-
ten gors mojlig i méten som vi erbjuder pa
forskolan. | matet bade med manniskan
och med materialet skapas nya intryck och
fragor. Nyfikenheten behdver en tillatande
atmosfar dar bade barn och vuxna fér stort
utrymme i sitt utforskande av olika aspekter
av livet och genom detta f& forstéelse, ut-
veckla fardigheter, f& fakta och dérmed bl
fortrogen med vad som krévs fér att kunna
utvecklas som méanniska Men fér att intresse
och engagemang inte ska bli ytligt utan
kunna férdjupas vill vi bygga verksamheten

pd eft projekterande arbetssatt som gor det
majligt fér barnen att vara i ett léngre utfors-
kande tillsammans.

Ténkande

Vi ser tdnkande som en férutsétting for ett
demokratiskt férh&liningssatt. For att f& vara
tankande behdver manniskan f4 tillgang

till en milj dar det blir majligt att tillsam-
mans med andra f& reflektera, diskutera,
lyssna till olika sétt att ténka, férhandla och
ta stéllning. | sédana sammanhang tror vi
att utveckling sker. Férskolan behéver d&
organiseras s& att bade vuxna och barn
far befinna sig i sédana sammanhang i det
vardagliga arbetet.

Kreativitet

Tillgangen till rika, tillgangliga miljder med
omfangsrikt material har stor betydelse for
barns kreativitet. Kunskap om material och
att f& prova olika material ser vi som viktigt
fér barnens mojligheter att uttrycka sig p&
ménga olika satt och darigenom anvénda
sig av sin fantasi fér kreativa processer pa
forskolan.

Tolerans/respekt/omtanke

Tolerans férknippar vi med vidsynthet dér
forskolan @r en plats for demokratiska vér-
den och demokratiska processer. Att bli
lyssnad pd, att lyssna p& den andre och att
utbyta tankar och ésikter blir en férutséttning
for att léra och lara nytt bade individuellt
och tillsammans. Vi tanker oss motet som ett
dmsesidigt lyssnande dar omtanken och res-
pekten fér varandra gér att ingen blir kréinkt
for att man tanker och tycker olika. P& véra
frskolor ska alla kanna sig valkomnal Vi
har alla samma varde och genom véra olik-
heter ges vi mdjligheter att ldra av varandra.



Verktyg for att leva

och gora vara varden

i verksamheten

Pedagogisk dokumentation och ett projekte-
rande arbetssatt utgor tillsammans med mil-
ién och materialen verktyg i verksamheten.

Pedagogisk dokumentation
“Pedagogisk dokumentation hér ihop med
ett specifikt arbetssdtt, ett utforskande arbets-
séft. Det kan beskrivas som ett kollaborativt
arbetssdtt dér man som pedagog férhéller
sig 6ppen till barnens utforskande och ér
nyfikna pd de olika fenomen som de un-
derséker och de frégor som vdcks under
arbetets géng. De vuxna ses inte som guider
eller ledsagare som lotsar barnen, utan de
&r forst och framst medskapare av kunskap.
Som pedagog blir man en del av samspelet
och é&r dérfér ocksé delaktiga i att skapa
kunskap tillsammans med barnen” (Skolver-
ket, 2012, sid 21).

En viktig framgdngsfaktor fér att utveckla
férskolornas verksamhet ér att férskollérare
tillsammans med arbetslaget analyserar och

Pedagogisk
dokumentation

Miljé och
material

Projekterande
arbetssatt
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utvarderar undervisningen pé férskolan. Det
innebdr att reflektera kring undervisningssi-
tuationer och didaktiska frégor, att lyfta fram
utmaningar och svérigheter och pé& olika
satt kritiskt granska sitt eget och varandras
arbete.

“Pedagogisk dokumentation é&r ett ar-
betsverktyg som bygger pé ett gemensamt
reflektionsarbete och kan anvdndas fér att
utveckla den pedagogiska praktiken. Detta
férutsétter en kultur av samarbete, reflektion
och kommunikation. Det kréver Gven en pro-
fessionell instéllning och en vilja att granska
sina egna handlingar och stdlla sig i dialog

med andra” (Skolverket , 2012, sid 3).

Pedagogisk dokumentation i den form
som Skolverket tagit fram, ska ligga fill
grund fér Vasterviks kommuns férskolors
systematiska kvalitetsarbete. Det syste-
matiska dokumentationsarbetet ska bidra
till att utvardera hur férskolan tillgodoser
barnens méjligheter att utvecklas och lara.
Arbetet med pedagogisk dokumentation
behdver organiseras utifran ett system som
majliggér att uppfdliningsarbetet sker pé ett
systematiserat satt. Det blir ocksa vasentligt
att kontinuerliga diskussioner férs kring etik
i dokumentationsarbetet.Forskolechefen
ansvarar fér att skapa en organisation som
stodjer arbetet med pedagogisk dokumenta-
tion och eft reflekterande samt utforskande
arbetssatt. Detta innebdr att forskolechefen
aktivt ska ta del av dokumentationsarbetet.
Forskollarare har ett sarskilt ansvar men alla
i arbetslaget ansvarar fér att verksamheten
kontinuerligt dokumenteras, utvarderas och
fsljs upp och att det skapas méjlighet fér
barn och vérdnadshavare att delta i doku-
mentationsarbetet.

Forskolechefen ansvarar fér att skapa en



organisation som stodjer arbetet med peda-
gogisk dokumentation och ett reflekterande
samt utforskande arbetssdtt. Detta innebdr
att férskolechefen aktivt behdver ta del av
dokumentationsarbetet. Forskollarare har
eft sarskilt ansvar men alla i arbetslaget
ansvarar for att verksamheten kontinuerligt
dokumenteras, utvérderas och féljs upp och
att barn och vérdnadshavare gérs delaktiga
i dokumentationsarbetet. Arbetet med peda-
gogisk dokumentation syftar till att férskol-
|Grare ska aktivt underscka, lara om barns
lérande och prova sig fram.

Projekterande arbetssdt

Ett projekterande arbetssatt bygger pa ut-
forskande som inbegriper b&de barns och
vuxnas lérprocesser.

"Ett arbetssétt dér personalen férhéller sig
Sppna till barnens utforskande och dr ny-
fikna p& de olika fenomen som de underso-
ker och de frégor som vdcks under arbetets

gdng. (Skolverket , 2012, sid 21).

Detta innebar att pedagogisk dokumenta-
tion blir ett ofrénkomligt arbetsverktyg dé
dokumentationsprocessen och samtalen
kring dokumentationerna kommer att driva
det projekterande arbetssattet. Darmed ses
Pedagogisk dokumentation som ett forhall-
ningssatt som stodjer vart arbete att arbeta
utforskande tillsammans med barnen.

Vi tanker aft det @r i lyssnandet p& var-
andra och i dppenheten for olika tankar
och fragestallningar som larandet sker i
meningsfulla sammanhang tillsammans med



andra barn och vuxna. | det projekterande
arbetssattet kan vi ocks& férdjupa oss i ett
kunskapsomrade genom att arbeta med
ménga olika uttryckssatt och sprak. Det ar
i fordjupningen som flera olika probleml|és-
ningar och olika frégestdllningar uppstdr.
D& behdvs ocksa ett organiserande fér olika
gruppkonstellationer dar man far majlighet
att samspela p& ménga olika satt.
Plattformens utformande tar sin utgdngs-
punkt i att [drandet &r relationellt, dar det
relationella bestér av mellanmanskliga
relationer men ocksd relationer till miljé och
material. Alla som arbetar i férskolan ska ha
god kunskap om stravansmélen och stalla
dem i relation till barnens utforskande. Ett
arbetssatt som inte stannar vid att endast
synliggéra barns utforskande, utan ocksé
utmanar och driver projektet tillsammans
med barnens frégor och undersckande i en
rikining som kan relateras till mélomrade
som finns i férskolans léroplan. | ett pro-
jekterande arbetssdtt forbinds (integreras)
laroplanens kunskapsomraden till varandra
och blir pd s& sétt sammanflétade med var-
andra sé att [drandet sker i ett, fér barnen
meningsfullt sammanhang. Det &r ocksa sé
vi vill att blicken riktas nér vi ska félja och
dokumentera barns |érande. | teorierna
beskrivs detta som ett rhitzomatiskt tdnkande
eller icke-hierarkisk bild av larandet.

"Begreppet rhizom &r hémtat frén biolo-
gin och betecknar vissa véxters rotsystem.
Systemet kan véxa och breda ut sig &t olika
héll, till skillnad frén tex en trédrot som all-
tid férgrenar sig i éndarna. Ett ritzomatiskt
tankande gér det mojligt att beskriva hur
lérandet likt rhizomer, gdr i oférutsagbara
banor, och inte p& ndgot sétt ar linjart el-
ler progressivt. Larandet féljer dérmed inte
en linjér och pé férhand utstakad vdg, utan

gér lite hit och dit i oférutségbara banor.
Utifrén ett sGdant synsdtt kan kunskap férstés
som négot som uppstdr i alla de olika slags
forbindelser som uppréttas i ett barns till-

varo.” (Skolverket 2012,sid 27).

Forskolans miljd och material

Rummets utformning, inom- och utomhus,
liksom det material som erbjuds har stor
betydelse fér méjligheten till méten, for kva-
liteten i den pedagogiska verksamheten, fér
barnens larande och méjlighet till egna val
i vardagen. Miljd och material blir barnens
mojlighetsutrymme for ett undersékande och
utforskande.

“Miljéer, hérnor och material &r métesplat-
ser och négot som skapar och férmedlar
relationer” (Nordin- Hultman, 2004, sid,
186).

Vi har tagit fram et grundkoncept fér miljo
och material for férskolan i Véstervik. Detta
kan ses som ett stdd och en hijalp for férsko-
lorna att utforma sina miljéer. Férskolorna
behéver ha platser for:

naturvetenskapliga upptackter

att uttrycka sig i skrift, tal, matematik

bygg och konstruktion

skapande verksamhet, sésom tecknan

de, mélande, skulpterande i lera.

o ytforskande av vatten/sand, musik,
teater, roller, dans och rérelse

e sinnliga upplevelser

e att g& undan pd - en tyst plats

e anvéndande och utforskande av

digitala verktyg

For att frémja olika kreativa méten som
bjuder in till kommunikation p& ménga olika
satt, blir det viktigt att méblera med manga
métesplatser/ rum i rummen, och fér den
lilla gruppen. For att barnen ska kunna vara






kreativa, sjalvstandiga och gora egna val
behdver barnens arbetsplatser medvetet
organiseras och understédia:

e tillganglighet
e mobler i barnens niva

e tydlighet

Materialets betydelse och anvandning kan
ocksé skapa olika uttrycksmailigheter och
kunskap.

“I varje 6versdttning frén ett sprék eller
ett uttryck till ett annat skapas en ny form av
medvetenhet kring det fenomen som utfors-
kas. eft trad som ritas, gérs i lera eller stal-
trédd och papier-maché gér att barnen forstér
nya aspekter av vad ett trad kan vara. Kun-
skap uppstér tillsammans med olika material

och i éversdttningar mellan materialen.”
(Skolverket, 2012, sid 23).

Barn har idag stor tillgéng till fardiga
leksaker. Ofta &r leksakerna styrande i en
sarskild riktning. Istéllet vill vi framja barns
kreativitet genom att utforma en miljé med
tillgéng till material som vécker nyfikenhet
och som gor det méjligt att prova olika
strategier/hypoteser samt aft experimentera.
Har har det ostrukturerade &tervinningsma-
terialet och naturmaterialet stor betydelse.
Ménga féretag har idag ett stort dverskott
av spillmaterial som genom ett tillvarata-
gande av férskolan kan férvandlas till eft
fantastiskt kreativt material. En plats for krea-
tivt &terbruk av material frén olika féretag ér
under uppbyggnad i kommunen fillsammans
med flera férvalningar som i framtiden kan



stodja forskolors och skolors arbete och
anskaffning av kemikaliesmart ostrukturerat
och atervinningsmaterial.

Vi bygger en natverkskultur
Natverkskulturer bade internt och externt i
kommunen ser vi som ett sGit att ta tillvara
och utveckla den kompetens som finns och
som en mdjlighet att f& vidga och utveckla
sitt egna perspektiv genom att motas i eft
kollegialt reflekterande sammanhang kring
teori och praktik. Hela idén med natverk
gér ut p& att reflektera med andra och aft
utmana sig sjalv och andra dar natverkens
signum ar valkomnandet av olikhet och dia-
log. Natverken ses som ett samarbete mel-
lan olika personer och funktioner kring det
pedagogiska arbetet.

For att natverken ska bli tillrackligt utma-
nande behovs litteraturlasning/natverksle-
dare med sarskilda kunskaper (Bernemyr,
2010). Forskning visar att processer for
aktivt undersdkande, larande och experi-
menterande “méste bli en del av lararnas
kérnverksamhet och professionella lgrande”
(Timperley, 2013, s. 17).

Natverksarbete ar en del i denna process
vilket kan leda till kollaborativa larprocesser.
Nar man bérjar arbeta kollaborativt me-
nar Hirsh (2017, sid 12) att detta dr att ta
yherligare ett steg i det kollegiala larandet.
"Prefixet kol- stér for “samman” eller ndgot
man gor tillsammans, medan -laborativ inne-
bar praktiskt/prévande/laborerande. Det ar
i denna “anda” vi vill bygga véra natverk
for att sedan komma vidare i ett kollaborativ
l&rande.

Det &r ocksé viktigt att f& tillgéng till att ar-
beta med olika uttryckssatt i Iarandeproces-
ser. Genom att f& kunskap om olika material
och materials potential kommer natverkskul-
tur och olika workshops att vavas samman.

| Vastervik
lar vi oss av
varandra -
vi bygger
en ndtverks-
kultur




Métet och
undervisningen -
teoretiska perspektiv

Métet som utgdngspunkt fér undervisningen
i forskolan kan hamta tankar fran olika ve-
tenskapliga perspektiv.

Forskolans pedagogiska plattform tar sin
utg&ngspunkt i ett relationellt satt att se pé
lgrandet. Har lyfts nagra olika teoretiska
perspektiv fram som béde natverken och
forskolechefsgruppen hamtat inspiration
ifrén och som darmed legat till grund for
framtagandet av plattformen.

Sociokulturellt perspektiv

Larandet uppstér tillsammans med andra
mdnniskor, i motet med den andre. Detta
saft att se pd larandet bygger pé ett socio-
kulturellt perspektiv dar man menar

att larandet sker i eft socialt och kulturellt
sammanhang. Undervisningen bygger pd
interaktion och kommunikation. Darmed sker
ldrande béde i situationer som &r planerade
fér larande och situationer som inte behéver
vara det. Manniskan kan med andra ord
inte undvika att lara sig. | detta perspektiv
uppfattas det talade spraket som centralt for
ldrande men ocksa att tanke och sprék ar
intimt férknippade.

Vygotsky som bérjade utveckla tankarna i
det sociokulturella perspektivet har visat p&
den s& kallade proximala utvecklingszonen,
vilken beskrivs som skillnaden mellan den
aktuella utvecklingsnivan och den potentiellt
majliga nivén som kan nés med hjdlp av en
vuxen (om man &r ett barn) eller i samarbete
med en mer kunnig person. Undervisningen
handlar om hur man organiserar samspelet
mellan barn/barn och mellan barn/peda-
gog. | detta perspektiv beskrivs ocks& leken
som viktig fér barns lgrande.

Relationell pedagogik som matet

med nagon annan

Aspelin & Persson (2011) menar att ménnis-
kor lar sig, utvecklas och véaxer i relationer.
Med relation menar férfattarna att detta
frutsatter “existensen av tv& icke identiska
parter” (s. 76). Det beskrivs som vad vi ar
tillsammans, inte bara om vad vi gér tillsam-
mans. Aspelin och Persson menar att kan vi
relatera fill en “méanniska som hon faktiskt
ar” (s. 77); i en "dubbelsidig relation” kan
det innebdra aft vi kan férverkligas som
manniskor. | relationell pedagogik beskrivs
sam-varo som ett genuint dynamiskt mdte
mellan tva personer (s. 90) att vi ar tillsam-
mans med nagon. Medan sam-verkan i stal-
let skildras som en social process dar indivi-
der i storre eller mindre utstréckning samord-
nar sina handlingar (s. 90), vilket innebar



att det finns ndgon grad av férutségbarhet
och/eller planerade handlingar.

Relationell ldrande i férhallande

till individ och material

| postkontruktionismen beskrivs relationellt
ldrande pé ett expanderat satt — dar pekas
p& betydelsen av “att rikta blicken mot alla
de typer av relationer som manniskan upp-
rattar med miljén, omgivningen och det ma-
teriella och vad som sker mellan individen
och omgivningen ” (Skolverket, 2012, s.
26). | detta perspektiv menar man att barn

standigt tycks vara upptagna med att skapa
relationer till sin omgivning. Dérfér anses
det som att alla relationer till det sociala

och det materiella &r betydelsefulla fér mén-
niskans existens “allt &r sammanflatat och
relationellt” (s.27). Utforskandet blir i detta
perspektiv betydelsefullt d& man beskriver 1&-
randet som ritzomatiskt — dé larandet anses
ga likt rhizomer i oférutsdgbara banor. Kun-
skap uppstér dérmed i olika slags férbindel-
ser som upprdttas i eft barns tillvaro dé& aven
med det materiella som i detta perspektiv
ges en performativ agens (s.27).
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KOMPETENS FOR LIVET

Lust att ldra - ratt att lyckas

Alla barn och elever ar nyfikna, kreativa och tankande.
Tolerans, respekt och omtanke praglar vart satt att vara.
Vi méter barn och elever med héga férvéntningar och
vi tror pa deras formaga att lyckas i larandet for livet.
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Pedagogisk plattform for en likvardig forskola

En likvardig férskola fér alla barn i Véasterviks kommun har under cirka 1,5 é&r varit
utgéngspunkt fér gemensamt arbete béde centralt i forskolechefsgruppen, fackliga
representanter och de centrala natverken fér forskollérare men ocksé pé olika sétt
lokalt ute péa forskolorna. Arbetet har mynnat ut i en pedagogisk plattform fér
forskolorna. Plattformen @r en utg&ngspunkt for den forskola véra barn har ratt att
mota i Vasterviks kommun och bildar éven underlag for det systematiska kvalitets-
arbetet. Den &r framtagen i samarbete med Karin Alnervik (fil.dr.).
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